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ZUR STRUKTUR

ZUR STRUKTUR DER UNTERRICHTSMATERIALIEN Gerhard Baumgartner

Die Arbeitsblatter der Website romasintigenocide.eu stellen die wesent-
lichen Themen und Ereignisse des Vélkermordes an den europaischen
Roma und Sinti vor. Die Themenauswahl erfolgte in enger Zusammen-
arbeit mit Vertreterlnnen zahlreicher europaischer Organisationen der
Roma und Sinti sowie unter Mitarbeit einer grofRen Anzahl von Fach-
historikerinnen aus den verschiedenen betroffenen Landern.

Die Arbeitsblatter beziehen sich ausschlieBlich auf jene Lander, in denen
Roma und Sinti zwischen 1933 und 1945 verfolgt und ermordet wurden.

Jedes Arbeitsblatt prasentiert ein zentrales Ereignis oder ein zentrales
Element der Verfolgungsgeschichte, welches im Titel explizit angespro-
chen und anhand einer historischen Bildquelle dargestellt wird. Neben
einem kurzen Erlauterungstext befinden sich auf jedem Arbeitsblatt
weiterflihrende Informationen unter der Rubrik ,, Wusstet Ihr“, konkrete
Aufgaben zum behandelten Thema (,,Eure Aufgabe“) sowie Quellenanga-
ben zum Ursprung des Bildes. Eine Zeitleiste am linken Rand des Blatts
zeigt das Entstehungsjahr bzw. die Entstehungsperiode der jeweiligen
Bildquelle an.

Die Arbeitsblatter sind in flinf thematische Kapitel gruppiert. Die Arbeits-
blatter in Kapitel A sollen einen Einblick in die Situation der europdischen
Roma und Sinti zu Beginn des 20.Jahrhunderts vermitteln. Kapitel B
prasentiert die wesentlichen Elemente der Verfolgung und Ausgrenzung
der Roma und Sinti lange vor der Machtiibernahme durch die Nationalso-
zialisten. Kapitel Cillustriert die Radikalisierung und Systematisierung
der Verfolgung durch die Nationalsozialisten, wahrend die Arbeitsblatter
in Kapitel D die wichtigsten Ereignisse des gezielten Volkermordes durch
die Nationalsozialisten und der mit ihnen verbiindeten faschistischen
Organisationen vorstellen. Kapitel E schlieBlich beleuchtet die Situation
der Uberlebenden des Volkermordes, deren Kampf um Anerkennung und
Wiedergutmachung und die Erinnerungskultur.
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Zusatzlich wird mit Karl Stojka eine Person vorgestellt, die den Leser/die
Leserin durch mehrere Kapitel der Homepage begleitet. Die verschiede-
nen Stationen seiner Biographie illustrieren den Lebensweg einer — be-
sonders gut dokumentierten — europaischen Roma Familie von den
1930er Jahren iiber die Verfolgung wahrend der Nazizeit bis in die jiingste
Vergangenheit. In den Arbeitsblattern finden sich aber noch weitere
biographische Informationen zu einzelnen Roma und Sinti, zum Beispiel
tiber Sofia Taikon oder Zoni Weisz (siehe dazu «Arbeiten mit Biographi-
en“).

Jedem Kapitel ist eine Ubersichtskarte vorangestellt, auf der die wesentli-
chen Ereignisse geographisch lokalisiert werden konnen. Bei den meisten
der auf der Karte ausgewiesenen Orte handelt es sich um Lagerstandorte.
Werden diese angeklickt, 6ffnet sich ein zusatzliches Arbeitsblatt zum
betreffenden Lager. In erster Linie wurden dabei die historisch wichtigs-
ten Lager berticksichtigt, wahrend im Fall der zahlreichen Internierungs-
und Anhaltelager nur ausgewahlte Fallbeispiele verzeichnet sind.



Roma

Roma: DIE GROSSTE EUROPAISCHE MINDERHEIT Gerhard Baumgartner

Die Anzahl der in Europa lebenden Roma und Sinti wird allgemein

auf rund 8 Millionen geschatzt. lhre verschiedenen Sprachen weichen
zum Teil betrachtlich voneinander ab. Obwohl all diese Sprachen einen
gemeinsamen indischen Ursprung haben — mit unterschiedlich vielen
Lehnwortern aus dem Persischen, Armenischen und Griechischen — haben
sie sich, wie alle anderen groRen Sprachgruppen auch, unterschiedlich
entwickelt. In Nord- und Westeuropa werden verschiedene Sinti-Sprachen
gesprochen, wogegen die Romani-Sprachen Zentral- und Siideuropas sehr
stark von den sie umgebenden Sprachen wie Albanisch und Tiirkisch auf
dem Balkan, sowie von Rumanisch, Ungarisch und slawischen Sprachen
beeinflusst wurden.

Die Mehrheit der europaischen Roma und Sinti zusammen mit ihren ver-
schiedenen Untergruppen lebt in den Landern Zentraleuropas oder auf
dem Balkan. Also in Landern, die — wie z.B. Ungarn, die Slowakei oder die
Tschechische Republik, Bulgarien und Rumanien —in den letzten Jahren
der Europadischen Union beigetreten sind, oder in Landern, die zurzeit
Beitrittsverhandlungen fiihren. Offizielle Volkszahlungsangaben und
Schatzungen von unabhangigen Menschenrechtsorganisationen

sowie von Vertretungsorganisationen der Roma und Sinti weichen
drastisch voneinander ab. Offizielle Volkszahlungswerte beruhen zum
Teil auf Sprachangaben, aber nicht alle Angehorigen der Roma- und
Sinti-Gruppen sprechen auch heute noch die Sprache ihrer Minderheit.

Ausgelost durch die traumatisierenden Erfahrungen wahrend des
Holocausts und aufgrund anhaltender Diskriminierung und Verfolgung
bevorzugen viele Angehorige der Minderheit Giberhaupt nicht als Roma
und Sinti registriert zu werden. Da Selbst- und Fremdwahrnehmung der
betroffenen Personen oft nicht Gibereinstimmen, fillt es selbst Expertin-
nen manchmal schwer zu , definieren, wer als Roma oder Sinti anzu-
sehen ist. In einigen west- und nordeuropdischen Landern tiberschneiden
sich die Roma- und Sinti-Gruppen teilweise mit anderen nicht-sesshaften
Gruppen, z.B. die Tinker in Irland, die Travellers im Vereinigten Konigreich
und Schottland oder die Jenischen in Westosterreich, Stiddeutschland,
Norditalien und der Schweiz.
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Sowohl unter Forschenden als auch unter Minderheitenvertreterinnen
gibt es widerspriichliche Diskussionen, ob diese Gruppen zu den europai-
schen Roma- und Sinti-Populationen zu zahlen sind oder nicht.

Geschichte

Als Ursprungsland der europdischen Roma und Sinti gilt der Nordosten
Indiens, wo heute noch kulturell und sprachlich verwandte Gruppen
leben. Zwischen dem 5. und 11. Jahrhundert kam es zu mehreren Abwan-
derungswellen grofRer Bevolkerungsgruppen aus diesem Gebiet nach
Persien und ins Byzantinische Reich. Aus dieser Periode stammen die
zahlreichen persischen, armenischen und griechischen Lehnworter in den
modernen Roma-Sprachen. Auf die Zeit der Ubernahme des christlichen
Glaubens im Byzantinischen Reich geht auch die Benennung als ,Zigeu-
ner“ zurlick. Mit dem griechischen Wort ,,atzinganos“ bezeichnete man
damals so genannte ,,Unberiihrbare®, meist christliche Einsiedler aber
auch andere, die auRerhalb der Rechtshoheit der lokalen Behorden stan-
den. Das Wort , Zigeuner” deutet also auf einen besonderen Rechtsstatus
hin, den die Roma bei ihrer Ankunft in Europa und teilweise noch bis ins
17.Jahrhundert genossen. In der Mehrheitsgesellschaft wird der Begriff
»Zigeuner“ bis heute zumeist mit negativen, stereotypen Vorstellungen
verbunden. Deshalb wird die Verwendung des Begriffs von den meisten
Roma und Sinti als abwertend empfunden und abgelehnt.

Bereits 810 wurden Roma erstmals in Konstantinopel erwahnt, doch zu ei-
ner groBeren Einwanderung nach Europa kam es erst im 14. Jahrhundert.
Eines ihrer Siedlungszentren befand sich damals in einer ,Klein- Agypten“
genannten Gegend auf dem Peloponnes. Daher bezeichneten sich

viele Roma und Sinti spater bei ihrer Ankunft in Westeuropa auch als
,Agypter“. Die englische Bezeichnung ,Gypsy“ ist eine Verkiirzung der
englischen Ubersetzung ,Egyptian®. Die Bezeichnung als ,,Agypter
konnte aber auch dadurch entstanden sein, dass ein Teil der nach Europa
einwandernden Roma und Sinti tiber Agypten und Nordafrika auf die
iberische Halbinsel einwanderte.

Nach dem Zusammenbruch der christlichen Kreuzfahrerstaaten in
Paldstina und Kleinasien gelangten mit den riickflutenden Heeren auch
viele ,Zigeuner“ nach Westeuropa. lhre heutigen Nachfahren bezeich-
nen sich selbst als Sinti, wobei der Ursprung dieses Namens nicht vollig
geklart ist. Sie gaben sich oft als , Adelige” oder , Agyptische Fiirsten aus,
waren aber eher so genannte ,,Gemeinfreie®, also keine herrschaftlichen
Untertanen.
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Uber Jahrhunderte dienten sie als Musiker oder als Séldner, Waffen-
schmiede und hoch geschatzte KanonengieBer der Séldnerheere. Erst
mit der Aufstellung nationaler Volksheere wurden diese Gruppen freier
Sinti im 17.Jahrhundert zusehends in die Illegalitat gedrangt. Schlielich
wurden sie sogar als ,Rauber” verfolgt.

Die Mehrheit der in Mittel- und Osteuropa lebenden Roma kam im Zug
der Tuirkenkriege in ihre heutigen Heimatlander. Oft wurden sie damals
von christlichen Fiirsten angesiedelt. So stellte etwa der ungarische Konig
Sigismund 1423 einen Schutzbrief fiir seinen ,,Getreuen Ladislaus und die
Zigeuner, die ihm Untertan sind“ aus. Manchen Roma gelang es sogar,

in den Adelsstand aufzusteigen. In Moldavien Gibernahm 1595 der Rom
Stefan Razvan sogar das Regierungsamt eines Voiwoden. Die meisten
Roma Rumaniens aber sanken in den Stand von Leibeigenen und Sklaven
ab, aus dem sie erst 1859 befreit wurden.

Die Entdeckung, dass die Roma aus Indien stammen kénnten, verdanken
wir einem evangelischen Prediger aus dem westungarischen Gyor/Raab.
Bei einem Studienaufenthalt im hollandischen Leiden lernte er Studen-
ten aus Indien kennen und ihre Sprache erinnerte ihn an die Roma seiner
Heimat. 1763 publizierte er seine Entdeckung in einer Wiener Zeitung.

Der GroRteil der in Osteuropa lebenden Roma Gruppen war sesshaft. In
vielen Stadten, wie etwa in Istanbul, bewohnten sie eigene Stadtviertel.
Im 18.Jahrhundert unternahmen Kaiserin Maria Theresia und ihr Sohn
Joseph Il. mehrere Versuche, die noch wandernden Roma zwangsweise
sesshaft zu machen. Kaiserliche Dekrete der Jahre 1771 und 1782 wiesen
den Roma zwar Grundstiicke in den Dorfern zu, nahmen ihnen aber ihre
Pferde weg und zwangen sie zur Arbeit als Tagelohner. Viele der Roma
Siedlungen in Osterreich, der Tschechischen Republik, in der Slowakei, in
Ungarn, Kroatien, Serbien und Rumanien gehen auf diese Dekrete zurlick.
Neben dem Verbot ihrer Sprache und der Ausiibung ihrer Berufe wurden
den,Zigeunern“ auch ihre Kinder weggenommen und zu ,christlichen
Familien“ in Erziehung gegeben. Viele Roma flohen vor dieser zwangswei-
sen ,Zivilisierung®“.

Die Initiative eines anderen Habsburgers, Erzherzog Joseph Karl Ludwig
von Osterreich, stieR bei den Roma hingegen auf ungeteilte Zustimmung.
1888 erschien in seinem Auftrag ein sechsbandiges Lexikon des Romanes,
Romano Csibakero Sziklaribe, das versuchte 40 Roma-Dialekte zu einer
Schriftsprache zu vereinen.
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Gegen Ende des 19.Jahrhunderts lebte der GroRteil der osteuropdischen
Roma als Tagelohnerlnnen, landwirtschaftliche Arbeiterinnen oder
Erntehelferinnen. Im Winter besserten die meisten ihren Lebensunterhalt
durch die Ausilibung von Wanderhandwerken (Kesselflicker, Scheren-
schleifer, Rastelbinder, Regenschirmflicker, Rechenmacher und Korbflech-
ter) auf. Nicht wenige von ihnen konnten sich auch als Musikerinnen ein
zusatzliches Einkommen sichern. Auch viele der in Westeuropa wohnen-
den Sinti und Roma tibten Wandergewerbe aus, fuhren als Pferde- und
Wanderhandler von Jahrmarkt zu Jahrmarkt, oder arbeiteten als Schau-
stellerinnen und Musikerlnnen. Alle Bemiihungen zur Emanzipation und
gesellschaftlichen Integration der so genannten , Zigeuner” wurden im 19.
Jahrhundert durch die Entstehung straff organisierter Territorialstaaten
zunichte gemacht. Rigide Pass- und Staatsbiirgergesetze verwandelten
viele Roma und Sinti in Staatenlose und neue Vagabondagegesetze
machten die Ausiibung von Wanderhandwerk unmoglich. Im spaten 19.
Jahrhundert gerieten die Roma immer mehr unter die Rader des moder-
nen Polizeiapparates. Von der Polizei abgeschoben oder in Arbeitshauser
gesperrt, verarmten die Roma zusehends und wurden pauschal krimi-
nalisiert. Wahrend des Ersten Weltkriegs wurden wandernde Roma in
vielen Landern Uber Jahre in Gefangenenlangern interniert. Doch viele
ansdssige Roma dienten in verschiedenen Armeen und kehrten oft als
hochdekorierte Veteranen zuriick. Wahrend der Weltwirtschaftskrise der
Zwischenkriegszeit stiegen die Spannungen zwischen Roma und Gadje
—den Nicht-Roma — wieder sprunghaft an. Immer weniger Gemeinden
waren gewillt, Schulgeld, Spitalskosten und Fiirsorgekosten aufzubringen,
die die meist mittellosen Tagel6hner unter den Roma nicht begleichen
konnten.

In vielen europdischen Staaten wurden in der Zwischenkriegszeit res-
triktive ,Zigeunergesetze“ erlassen. Damals begann die Erfassung der
»Zigeuner“ in der internationalen Zusammenarbeit der Polizeibehdrden
eine zentrale Rolle zu spielen. Dabei wurde erstmals in Europa auch

das Abnehmen von Fingerabdriicken (Dakytoloskopie) flichendeckend
angewandt. Ab 1912 wurden so genannte ,,Zigeuner”in vielen Landern
fotografiert, daktyloskopiert und in einer Kartei registriert. 1933 fand
schlieBlich im burgenldandischen Oberwart eine so genannte ,Zigeuner-
konferenz“ mit Vertretern samtlicher politischer Parteien statt, auf der
erstmals Pldne fiir Zwangsarbeit oder die Deportation nach Afrika disku-
tiert wurden — denn man konne die ,Zigeuner®, wie einer der Teilnehmer
bemerkte, ,ja nicht einfach umbringen®.
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Dies blieb den Nationalsozialisten vorbehalten, die 1938 begannen, die
Roma und Sinti zuerst in Arbeitslager — wie etwa das ,Zigeunerlager®
Lackenbach im Burgenland — und ab 1941 in die Vernichtungslager nach
Auschwitz-Birkenau und nach Chelmno in Polen zu deportieren. Mehrere
hunderttausend europdische Roma und Sinti wurden zwischen 1938 und
1945 ermordet. Erst in den 1980er Jahren begann sich europaweit die Poli-
tik gegenliber den Roma und Sinti langsam zu dndern und in den folgen-
den Jahrzehnten wurden sie in fast allen Staaten offiziell als Minderheit
anerkannt.

Weiterfiihrende Links zur Geschichte der Roma:
Holocaust Encyclopedia: Genocide of European Roma (Gypsies),

1939 —1945:
http://www.ushmm.org/wic/en/article.php?Moduleld=10005219

Roma factsheets:
http://romafacts.uni-graz.at/index.php/history/persecution-internment-
genocide-holocaust/holocaust

A Chronology of significant dates in Romani history:
http://web.archive.org/web/20040908144722/http://radoc.net/chronolo-
gy.html
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Die Aufnahme gehort zu einer Serie von elf Bildern, die 1931 anlasslich
einer Reportage-Reise eines Teams der RAVAG (der staatlichen Gsterreichi-
schen Radiogesellschaft) ins Sitidburgenland entstand. Wie auf den
anderen Fotos der Serie deutlich erkennbar ist, wurden entlang der Stralle
Mikrophone aufgestellt. Die Fotos wurden zum Teil in der so genannten
»Radiozeitung“ der RAVAG vor der Ausstrahlung der Reportage publiziert.
Der Hérer/die Horerin konnte sich dann wéhrend der Ubertragung der
Sendung die Fotos in der Zeitung ansehen. Die Fotos wurden von Anthro-
pologlinnen friiher irrtiimlich als Bilder einer ,Roma Hochzeit“ gedeutet
und wiedergegeben.

Uber die Familie Bamberger ist nur wenig bekannt. Max Bamberger
wurde in Kroatien ermordet. Siehe auch das Arbeitsblatt liber das
Massaker in Hrastina.

Im 18. Jahrhundert verloren durch den Niedergang der Gold-, Silber- und
Eisenminen in ganz Europa zahlreiche Bergknappen ihren Lebensunter-
halt und begannen saisonal als Wanderarbeiter zu leben. Durch die
Rationalisierungen der modernen Landwirtschaft wurden spater im 19.
Jahrhundert breite Schichten der Landbevélkerung zur zeitweisen oder
volligen Wanderschaft gezwungen. Nicht alle von ihnen fanden Arbeit in
den neuen Industriebetrieben und Kohlebergwerken, sodass sich bis zum
Ende des 19. Jahrhunderts viele nicht-sesshafte Gruppen bildeten,
besonders in den wirtschaftlichen Randgebieten Europas (wie zum
Beispiel in Irland, Schottland, den Alpentalern, aber auch in Bohmen,
Italien oder in Siebenbiirgen). So entstanden die Tinker, Jenischen,
Savojarden oder die skandinavischen ,Reisenden® als nicht-sesshafte
Randgruppen Europas. Besonders in Osteuropa waren unter ihnen viele
Roma.

Roma Musiker und Roma Orchester standen seit dem 17.Jahrhundert auf
den Schldssern des ungarischen Adels unter Vertrag. Besonders die sich
im 19. Jahrhundert unter der Patronanz des Adels herausbildende Form
der popularen ungarischen Volksmusik wurde und wird meist von so
genannten Zigeunerkapellen gespielt. Sie wird deshalb falschlicherweise
auch oft als ,Zigeunermusik“ bezeichnet. Eigentlich aber handelt es sich
dabei um eine friihe Form der populdren Volksmusik, die im Zuge der
ungarischen Nationalbewegung entstand.
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Mit einer traditionellen Musik der Roma hat diese Musik ebenso wenig zu
tun, wie der spanische Flamenco, der ebenfalls traditionell meist von
Roma Musikern gespielt wird.

Eine Karriere als Berufsmusiker in klassischen Orchestern gehort zur
Familientradition vieler mitteleuropdischer Roma Familien. Die Ausbil-
dung dieser Musiker erfolgte seit Mitte des 19.Jahrhunderts auf den
beriihmten europdischen Musikakademien. Bis heute stehen in den
groBen Orchestern europadischer Opern- und Konzerthauser zahlreiche
Roma unter Vertrag. Doch auch fiir die Masse der Landarbeiterinnen
unter den osteuropdischen Roma stellte das Musizieren einen willkom-
menen Nebenerwerb dar, besonders im Winter. Bis heute ermuntern
Roma Familien ihre Kinder schon im friihen Alter ein Instrument zu
erlernen, da sie das Musizieren als krisenfesten Nebenerwerbszweig in
wirtschaftlich schlechten Zeiten betrachten.

Die meisten Roma des Burgenlandes waren sesshafte Landarbeiterinnen,
die in eigenen Siedlungen wohnten und im Sommer als Tagelohnerinnen
bei den Bauernfamilien des Dorfes oder auf den grofRen Gutswirtschaften
des Adels als Erntehelferinnen arbeiteten. Im Herbst und Winter mussten
sie sich ihr Einkommen durch saisonale Wanderarbeit verdienen. Fiir diese
Tatigkeiten besallen sie in der Regel auch so genannte Wandergewerbe-
scheine, die ihnen aber im Zuge der Wirtschaftskrise der spaten 1920er
und friithen 1930er Jahre aberkannt wurden, da die Stadte und Gemein-
den zunehmend bemiiht waren, ihre ansassigen Handwerkerlnnen vor
Konkurrenz zu schiitzen.

Manche Gruppenbezeichnungen der osteuropaischen Roma weisen auf
urspriingliche, traditionelle Berufszweige hin. Angehorige der Untergrup-
pe der Lovara waren friiher meist Pferdehandler, Aurari einstige Goldgra-
ber und Goldwascher, Kalderari oder Kalderasch geschatzte Kupfer- und
Kesselschmiede.

Karl Stojka wurde 1931 in der Nahe von Wien im Wohnwagen seiner Eltern
geboren. Die Familie war im Winter in Wien sesshaft und begleitete im
Sommer Karls Vater auf seiner Reise als Pferdehdndler von Ort zu Ort. Als
den Roma 1939 das Reisen verboten wurde, liel§ sich die Familie in Wien
nieder. Die Familie lebte vollig integriert, Karl und sein Bruder waren
Mitglieder einer Jugendbande im 16. Wiener Gemeindebezirk. Den Roma
des Burgenlandes war bereits 1938 der Schulbesuch verboten worden,
aber in Wien konnten Karl und seine Geschwister bis 1943 die Schule
besuchen. Im Herbst 1943 wurde Karl aus der Klasse heraus verhaftet und
zusammen mit seiner Mutter und seinen Geschwistern zuerst ins Lager
Lackenbach im Burgenland und von dort nach Auschwitz deportiert.
Weiterfiihrende Informationen auf: www.romasinti.eu
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A8 Im spaten 19.und friihen 20.Jahrhundert entstand durch die rasante

B1

B2

B3

Verbreitung der Fotografie und der Postkarten ein klischeehaftes, roman-
tisch verklartes Bild von den ,,Zigeunern® als heimatlose Wanderer, die
mit ihren Wagen ziellos von Ort zu Ort ziehen und ein von biirgerlichen
Zwangen vollig unberiihrtes, naturverbundenes Leben fiihren. Doch
schon zur Zeit seiner Entstehung traf dieses Bild nur auf einen verschwin-
denden Bruchteil der europaischen Roma zu. Ende des 19.Jahrhunderts
waren bereits Uiber go Prozent der europdischen Roma und Sinti sesshaft
geworden. Fotografie und Postkarten trugen dazu bei, dass das Bild einer
Minderheit bestimmend fiir das Bild einer ganzen Volksgruppe wurde. Bis
zum Ende des 20.Jahrhunderts dominierte dieses Bild vom sorgenfreien,
rast- und ziigellosen Wanderleben die landlaufige Vorstellung liber die
europaischen Roma und Sinti und trug damit zum Fortleben zahlreicher
Vorurteile bei.

Im Gsterreichischen Bundesland Burgenland existierten in der Zwischen-
kriegszeit tiber 130 Roma Siedlungen mit insgesamt liber 8.000 Einwoh-
nerlnnen. Die meisten davon lebten im Bezirk Oberwart, wo die Roma vor
dem Zweiten Weltkrieg rund 10 Prozent der Bevolkerung ausmachten. In
der Oberwarter Roma Siedlung lebten 1933 insgesamt 282 Personen in 52
Hausern. Das grofRte Problem der Roma war, dass sie in der Regel liber
keinerlei Landbesitz verfiigten. Wahrend sich die librigen Dorfbewohner-
Innen durch den Anbau von Kartoffeln und Gemiise sowie durch
Schweine- und Gefliigelzucht auch in schwierigen Zeiten notdurftig
ernahren konnten, mussten die Roma all ihre Lebensmittel kaufen.

Auch konnten sie sich ihr Feuerholz nicht aus dem eigenen Wald holen,
wie die meisten lbrigen Dorfbewohnerinnen. Die Arbeitslosigkeit der
Weltwirtschaftskrise hatte daher fiir sie katastrophale Auswirkungen.
Die Roma von Oberwart und den benachbarten Siedlungen verarmten
vollig und verhungerten buchstablich.

In der Zwischenkriegszeit entstanden im Burgenland zahlreiche Aufnah-
men osterreichischer Fotografen, die das 1921 von Ungarn an Osterreich
abgetretene Gebiet als ein exotisches, quasi typisch osteuropdisches
Bundesland zeigen sollten. Aufnahmen und auch Reiseberichte dieser
Zeit strichen die pittoreske ,Andersartigkeit” des Burgenlandes aber auch
den Gegensatz zum restlichen Osterreich heraus.

Die auf dem Bild sichtbare Zahl bezieht sich auf eine alte Nummerierung
der Fotos im Landesarchiv Burgenland in Eisenstadt. Das Archiv beher-
bergt heute einen der groRten Bestande an Polizeiaufnahmen von Roma.
Im 19. und friihen 20.Jahrhundert nannte man die in der Provinz tatigen
Polizeikrafte Gendarmen. Diese unterstanden in der Regel den Regional-
behdrden. Als Polizeikrafte bezeichnete man nur stadtische Ordnungshii-
ter, die in der Regel der jeweiligen Stadtverwaltung unterstellt waren.
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Bs

B6

In den letzten Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts setzte eine zunehmend
genaue Erfassung der Staatsbiirgerinnen ein. Die Ausweitung des
Wahlrechts, die Einflihrung einer aligemeinen Wehrpflicht, aber auch die
Etablierung sozialer Unterstiitzungssysteme machten diese genaue
Registrierung unerlasslich. Die zunehmenden Beschrankungen der
Reisefreiheit, die Einflihrung von staatlichen Passen sowie die Herausbil-
dung ausgepragt nationalstaatlicher Identitdten machten Angehorige
samtlicher nicht-sesshafter Bevolkerungsgruppen zu verdachtig erschei-
nenden Personen. Frankreich war der erste Staat, der 1912 alle Nichtsess-
haften gesondert registrierte und sie zwang, besondere Ausweise samt
Foto und Fingerabdriicken immer bei sich zu tragen. Viele Roma und Sinti,
die auch noch eine andere Sprache sprachen, galten schnell als AuRensei-
ter. Oft wurde ihnen die Staatsbiirgerschaft verwehrt und sie wurden als
Staatenlose eingestuft. Die Schweiz verweigerte allen so genannten
»Zigeunern® liberhaupt die Einreise — bis weit nach dem Zweiten Welt-
krieg. Die Erfassung in speziellen Karteien und die Ausstellung von
speziellen ,Zigeunerausweisen“ wurden bald von anderen europaischen
Staaten libernommen. Polizeikradfte in der Tschechoslowakei und Ungarn
stellten solche besonderen Ausweise aus, Deutschland und Osterreich
erfassten ihre als ,,Zigeuner* diffamierten Buirgerinnen in eigenen
Karteien. Bei der internationalen Koordinierung dieser polizeilichen
Registrierung spielte die Interpol als Kooperationsorgan der europaischen
Kriminalpolizeieinheiten eine federfiihrende Rolle. Nach der Machtiiber-
nahme durch die Nationalsozialisten dienten diese kriminalpolizeilichen
Karteien als Grundlage fiir die Deportationen in Konzentrations- und
Vernichtungslager. In der Regel kann man feststellen, dass jene Personen,
die von den Polizeibehorden in der Zwischenkriegszeit als ,,Zigeuner*
klassifiziert und in einer Kartei erfasst wurden, spater auch von den
Nationalsozialisten verfolgt wurden.

Der Psychiater Josef Jorger behauptete, dass ,Vagabundage® ein vererb-
bares soziales Verhalten darstelle, das immer mit anderen asozialen
Verhaltensformen wie Prostitution, Trunksucht und Gewohnheitsverbre-
chertum einhergehe. Schweizer Eugeniker wie Josef Jorger und Ernst
Ridin hatten einen wesentlichen Einfluss auf die Ausformulierung und
radikale Durchsetzung der Rassenpolitik der NSDAP. Wahrend eines
Studienaufenthaltes im schweizerischen Bern lernte der deutsche
»Rasseforscher” Robert Ritter die Theorien Josef Jorgers kennen und
machte sie zum Ausgangspunkt seiner rassistischen Kategorisierung der
deutschen Sinti und Roma.
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Da ihre Vorfahren vor tber tausend Jahren aus Zentralindien nach Europa
eingewandert waren, galten die modernen Roma und Sinti eigentlich als
echte ,Arier”. Gemal der nationalsozialistischen Ideologie hatten Roma
und Sinti also eigentlich nicht zu den angeblich ,,rassisch minderwerti-
gen“ Bevolkerungsgruppen gehoren diirfen, wie dies die pseudowissen-
schaftlichen Forschungen behaupteten. Dieser Widerspruch fiihrte
wahrscheinlich 1942 zu einem Umdenken in der Verfolgungslogik.
Wahrend bis dahin — dhnlich wie im Falle der jidischen Bevolkerung — so
genannte ,reinrassige Zigeuner“ und , Zigeunermischlinge ersten Grades“
verfolgt wurden, sollten nun nach einem Erlass Heinrich Himmlers vom
13. Oktober 1942 besonders , reinrassige Zigeuner“ von der Verfolgung
ausgenommen werden. Die so genannte ,rassische Minderwertigkeit®
vieler ,Zigeuner“ sei namlich ein Produkt der jahrhundertelangen
Vermischung der Roma mit allen moéglichen anderen Volkern - so die
neue Argumentation. Besonders ,reinrassige” Gruppen —als solche galten
»Sinte und Lalleri“ — sollten ab sofort nicht mehr verfolgt, zwangssterili-
siert und deportiert werden. Zur Identifizierung dieser angeblich beson-
ders ,reinrassigen Zigeuner“ wurden insgesamt neun so genannte
»Zigeunerobmanner” bestimmt, die nun die Angehdrigen der betreffen-
den Gruppen aus den Deportationen herausfiltern sollten. Praktisch kam
dieser Erlass aber nicht zur Anwendung, da er von den lokalen Behorden
oft unterlaufen wurde. Deportiert wurde, wer in der Zwischenkriegszeit
als,Zigeuner” registriert worden war. Die Entscheidung, ob man unter
die ,Niirnberger Gesetze“ fiel, beruhte daher nicht selten auf rein sozialen
Kriterien. Die meisten der nationalsozialistischen Gesetze und Verordnun-
gen richteten sich auch ausdriicklich nicht nur gegen so genannte
»Zigeuner“,sondern auch gegen ,nach Zigeunerart lebende Personen®.

Die Daten und Gutachten Robert Ritters wurden von den deutschen
Polizeibehorden auch nach 1945 weiter verwendet. Die Freigabe der
umfangreichen Gutachten und Karteien musste von Vertreterinnen
deutscher Sinti und Roma im Jahre 1981 durch einen Hungerstreik in
Dachau erzwungen werden. Erst seit damals stehen sie der Forschung zur
Verfligung. Sowohl Robert Ritter als auch seine Mitarbeiterlnnen konnten
ihre Karrieren nach 1945 fortsetzen.

Weiterfiihrende Informationen: http://www.sintiundroma.de/en/sinti-
roma/civil-rights-movement.html|
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In den Akten von lokalen Verwaltungsbehorden, Polizei, nationalsozialisti-
schen ,Rasseforscherinnen und Konzentrationslagerverwaltungen
finden sich sehr hdufig widerspriichliche Personaldaten fiir ein und
dieselbe Person. Viele Roma und Sinti waren im alltdglichen Leben nicht
unter ihrem burgerlichen Namen, sondern mit dem Vulgo-Namen ihrer
GroRfamilie bekannt und wurden daher auch oft unter diesem Namen
registriert. So wurde Karl Stojka 1940 unter dem Namen jener GroRfami-
lie Rigo erfasst, der seine Mutter angehdrte. Vielfach tauchen in Personal-
dokumenten anstelle der Geburtsdaten die Taufdaten auf. Und bei der
Einlieferung in Konzentrationslager haben sich viele Gefangene oft
absichtlich jiinger oder dlter gemacht. Um als arbeitsfahig eingestuft zu
werden —was die Uberlebenschancen in einem Konzentrationslager
wesentlich erhohte —wurden Kinder haufig als dlter und Erwachsene oft
als jlinger ausgegeben.

Fiir weitere Informationen tiber Johann Trollmann und tber ein interes-
santes Gedenkprojekt siehe trollmann.info/

In vielen Dorfern und Kleinstadten war es bis in die 1970er Jahre tiblich, in
Geschaften ,,anschreiben zu lassen®. Einkdufe wurden vom Kunden nicht
sofort bezahlt, sondern im Geschaft laufend notiert und meist am Ende
des Monats, manchmal auch am Ende einer Arbeitssaison bezahlt.
Besonders im Winter, wenn Tagelohnerinnen schwer Arbeit fanden,
lieBen viele Arbeiterfamilien anschreiben, um dann im Friihjahr ihre
Schulden zu begleichen. Bei den im Dokument angefiihrten Schulden
diirfte es sich aller Wahrscheinlichkeit nach um solche offenen Rechnun-
gen der deportierten Familien handeln. Die meisten Hauser der im 19.
Jahrhundert entstandenen Roma Siedlungen standen auf 6ffentlichem
Grund. Bei der Ansiedelung hatte man den Roma erlaubt, auf minderwer-
tigen oder wertlosen 6ffentlichen Flachen Hauser zu errichten. Mit
fortschreitender Entwicklung hatten diese Grundstiicke aber nicht selten
an Wert gewonnen. Solange sich jedoch die Hauser der Roma auf den
Grundstiicken befanden, konnten diese von den Gemeinden nicht
verwertet werden. Der Abriss der Hauser steigerte den Wert dieser
Grundstucke erheblich. Da die meisten Uberlebenden wahrend der
Verfolgung auch samtliche Dokumente verloren hatten, konnten sie nach
1945 meist nicht nachweisen, jemals Hauser auf diesen Grundstiicken
besessen zu haben und wurden daher auch nicht entschadigt. Ahnliche
Falle von schlecht bis gar nicht dokumentierbaren Besitzanspriichen
stehen auch hinter den zahlreichen Vertreibungen von Roma Familien aus
ihren traditionellen innerstadtischen Wohngebieten, wie sie in jlingster
Zeit in Osteuropa und auf dem Balkan sehr haufig auftreten.
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Die ersten Deportationen in Zwangsarbeitslager erfassten in der Regel
nur Manner, die als Bauarbeiter im StraBen- und beim Kraftwerksbau
eingesetzt wurden.Roma Frauen wurden erstmals 1939 in grof3er Zahl
nach Ravensbriick deportiert und in den SS-eigenen Betrieben des
dortigen Konzentrationslagers als Zwangsarbeiterinnen ausgebeutet. Im
industriellen Bereich wurden Frauen als Zwangsarbeiterinnen erst in den
letzten Kriegsjahren systematisch eingesetzt.

Der Mann mit der Haftlingsnummer 17039 ist Stefan Hodosy, geboren
1911. Er wurde 1939 in das Konzentrationslager Mauthausen weiter
deportiert. Die Gedenkstatte Dachau wird Schiilerinnen, die sich mit
einer Anfrage an das Archiv richten, Informationen liber das Schicksal von
Stefan Hodosy zukommen lassen.

Eine der hdufigsten Todesursachen in Lagern war der Ausbruch von
Epidemien, wobei Typhusepidemien besonders gefiirchtet waren. Diese
brechen meist aufgrund mangelnder hygienischer Lebensbedingungen
aus, oft hervorgerufen durch das Trinken von verunreinigtem Wasser. Die
Krankheit ist hoch ansteckend und lebensbedrohend. Da infizierte
Personen meist einen rétlichen Ausschlag bekommen, wird die Krankheit
auch als Fleckfieber bezeichnet.

Die meisten der bekannten Aufnahmen der Kinder entstammen Fotos
und Filmen, die wahrend eines pseudowissenschaftlichen Forschungspro-
jektes der deutschen ,Rasseforscherin Eva Justin zwischen 1943 und 1944
angefertigt wurden. Viele der Kinder stammten aus Familien, deren Eltern
nach 1938 in verschiedene Lager deportiert worden waren. Nach Ab-
schluss der Studien fiir ihre Doktorarbeit tiber ,,Lebensschicksale artfremd
erzogener Zigeunerkinder und ihrer Nachkommen* empfahl Eva Justin
aufgrund ihrer Forschungsergebnisse in einer Stellungnahme, dass ,jede
Form der Erziehung fiir Zigeunerkinder und Zigeunermischlinge ...
einschlielich der Fursorgeerziehung, aufhdren sollte.“ Nach Abschluss
dieser ,Studien“ wurden die 39 Sinti Kinder des Mulfinger Kinderheimes
im Mai 1945 nach Auschwitz deportiert.

Weiterfiihrende Informationen iiber Eva Justin und die Mulfinger Waisen-
kinder: www.romasinti.eu

Alex Wedding war das Pseudonym der 1905 in Salzburg geborenen
kommunistischen Schriftstellerin und Journalistin Margarethe Bernheim,
die nach ihrer Heirat und Ubersiedelung nach Berlin den Namen Grete
WeilRkopf flihrte. Ihr Pseudonym Alex Wedding bezog sich auf den
Berliner Stadtteil Wedding, der in der Zwischenkriegszeit als Arbeitervier-
tel galt.
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Mit Transnistrien bezeichnete man ab 1941 Gebiete in den heutigen
Staaten Moldawien und der Ukraine, zwischen den Fliissen Dnister und
Bug, die bis 1944 zum rumanischen Staat gehorten. Dieses Gebiet war viel
groflRer als die gleichnamige Region, die seit 1992 von Moldawien verwal-
tet wird.

Der Beobachter auf dem Foto ist nicht leicht auszumachen - er steht am
Zauneingang im Bildhintergrund.

Ceija Stojka wurde als Kind mit ihrer Familie 1943 in das Zigeunerlager in
Auschwitz-Birkenau deportiert. 1944 kam sie in das Konzentrationslager
Bergen-Belsen und wurde schlief3lich 1945 im Konzentrationslager
Ravensbriick befreit. Mit ihren lberlebenden Briidern und Schwestern
und ihrer Mutter siedelte sie sich nach dem Krieg in Wien an.1988
verdffentlichte sie den ersten autobiographischen Bericht tiber das
Schicksal einer 6sterreichischen Roma Familie wahrend des Holocaust.
Aus dem 1988 erschienen Buch,Wir leben im Verborgenen. Erinnerungen
einer Rom-Zigeunerin“ stammt auch das Textzitat. Ceija Stojka gilt als
eine der bedeutendsten Roma Schriftstellerinnen sowie auch Malerinnen
Osterreichs. Im Janner 2013 starb Ceija Stojka im Alter von 79 Jahren.

Um 1928 begann das Landesgendarmeriekommando Burgenland die
Roma Bevolkerung des Burgenlandes systematisch zu fotografieren. Im
Zuge von so genannten ,Polizeirazzien“ wurden auch Siedlungen und
Gebaude fotografiert. Samtliche Bewohnerlnnen der Gebaude mussten
sich vor diesen aufstellen, weil die Polizei wissen wollte, welche Personen
in diesen Hausern wohnen. Die Aufnahmen dienten zur Erfassung der
burgenlandischen Roma und Sinti sowie zur Dokumentation der Polizei-
arbeit. Im Landesarchiv Burgenland in Eisenstadt befindet sich eine der
groBten Fotobestande solcher Polizeifotos. Aus dieser Sammlung stammt
auch die hier verwendete Aufnahme.

Entschadigungszahlungen fiir ihre Hauser und anderes zerstortes oder
geraubtes Vermogen erhielten Roma und Sinti erst im Jahr 2000 im
Rahmen des Holocaust Victims Assets Programme der Schweizer Banken
und im Rahmen des Entschadigungsprogrammes fiir die ehemaligen
Zwangsarbeitsopfer der Deutschen Bundesregierung. In einigen europa-
ischen Staaten wurden eigene Fonds eingerichtet, wie z.B. der Aligemeine
Entschadigungsfonds fiir Opfer des Nationalsozialismus in Osterreich
(20071).
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Informationen tiber prominente Personlichkeiten, die aus Roma und Sinti
Familien stammen, finden sich auf folgenden Internetseiten:
http://www.imninalu.net/famousGypsies.htm
http://en.wikipedia.org/wiki/List_of Romani_people
http://anthrocivitas.net/forum/showthread.php?t=9795
http://www.kickitout.org/499.php
https://www.facebook.com/pages/Famous-Gypsies/123435641009196
http://www.geni.com/projects/Romani-Gypsy-Notables/13111

Als Partisanen und Partisaninnen werden in der Geschichtsschreibung die
Widerstandskampferlnnen gegen die deutsche Wehrmachtsbesatzung
bezeichnet. Sie fiihrten bewaffnete Kampfhandlungen in den besetzten
Gebieten aus.

Zwischen 1940 und 1944 drehte die deutsche Regisseurin und Vertraute
Adolf Hitlers, Leni Riefenstahl, in der Gegend von Salzburg den Film
»Tiefland“. Da die Handlung in Spanien spielte, wo aufgrund des Krieges
nicht gedreht werden konnte, wurden fiir die Aufnahmen in den oster-
reichischen und bayerischen Bergen Roma und Sinti aus dem Lager
Maxglan, spater auch aus dem Berliner Lager Marzahn, eingesetzt.
Nach Beendigung der Dreharbeiten wurden die Roma, darunter zahl-
reiche Kinder, nach Auschwitz deportiert. Leni Riefenstahl hat sich nie
flir das den Roma und Sinti angetane Leid entschuldigt, sondern ging
im Gegenteil mehrfach gerichtlich gegen ihre KritikerInnen vor.

Das Foto gehort zu einer Serie von insgesamt 32 Aufnahmen, die der
Lagerarzt Dr. Alois Staufer im Lager Weyer in Oberosterreich aufgenom-
men hat. Bei den Bildern handelt es sich durchwegs um gestellte Aufnah-
men, fiir die der Fotograf die Gefangenen meist an ein und derselben
Stelle — vor einer abbrockelnden Ziegelmauer — arrangiert hat. Die
Aufnahmen wurden in den frithen 199oer Jahren vom Innsbrucker
Politologen Andreas Maislinger im Zuge seiner Forschungen entdeckt und
dem Unterrichtsministerium zur Verfligung gestellt.

Bei Aufnahmen aus Anhaltelagern sind meist nur Frauen und Kinder zu
sehen. Die Manner wurden in der Regel als Zwangsarbeiter bei grofRen
Bauprojekten eingesetzt, wahrend Frauen und Kinder den Tag untatig im
Lager verbringen mussten.
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Vernichtungslager deportiert wurden, ist auf der Basis des gegenwarti-
gen Forschungsstandes nicht zu beantworten. In den franzosischen
Sammellagern hatte die Polizei samtliche ,,Fahrenden® — auf Franzosisch
»gens de voyage“ — inhaftiert. Alle Nicht-Sesshaften mussten in Frank-
reich seit 1912 einen speziellen Ausweis mit Lichtbild und Fingerab-
driicken mit sich flihren und waren daher leicht als solche identifizierbar.
Allerdings war es de facto unméglich, Roma und Sinti aus dieser Gruppe
auszusondern, da in Frankreich im Unterschied zu Deutschland keine so
genannten ,Rassegutachten® existierten. Die Deportation von Roma und
Sinti aus Frankreich in deutsche Konzentrations- und Vernichtungslager
erfolgte nur in Ausnahmefallen.

Zum Zigeunerlagerim einstigen , Ghetto Litzmannstadt® in Lodz
existieren sieben Aufnahmen, die wahrscheinlich alle nach der Deportati-
on der Insassen in das Vernichtungslager Chelmno/Kulmhof in Polen
gemacht wurden. Auf keinem der Fotos sind Gefangene zu sehen. Die
Aufnahmen gehoren zu einem in den 198oer Jahren in Wien entdeckten
Bestand von hunderten Diapositiven, die von der SS im Auftrag des
Ghettoverwalters Hans Biebow angefertigt wurden. Sie befinden sich
heute im US Holocaust Memorial Museum in Washington.

In der Mitte jeder Baracke befand sich ein etwa 50 Zentimeter hohes,
hohles und aus Ziegeln gemauertes Rohr, an dessen einem Ende ein Ofen
und an dessen anderem Ende ein Kamin stand. Dieser ,,Kaminofen“
diente im Winter zur Beheizung der Lagerbaracken.

1961 schrieb der russische Dichter Jewgenij Jewtuschenko ein Gedicht mit
dem Titel ,,Babyn Yar®, in welchem er die sowjetische Geschichtsverfal-
schung des Massakers anprangerte sowie die Tatsache, dass nach 20
Jahren noch immer kein Denkmal an die zehntausenden Opfer des
Massakers erinnerte. Die sowjetische Geschichtsschreibung verschwieg
konsequent, dass es sich bei den Opfern groBtenteils um Kiewer Juden
und Jidinnen gehandelt hatte und sprach immer nur von Sowjetbiirge-
rinnen. Der russische Komponist Dmitri Schostakowitsch vertonte
Jewtuschenkos Gedicht zusammen mit anderen Texten in seiner 13.
Symphonie, die als Babyn Yar Symphonie weltbekannt werden sollte. In
der Sowjetunion und in den kommunistischen Landern Osteuropas
konnte die Symphonie nur einige wenige Male aufgefiihrt werden. Das
Werk wurde schlieBlich in den Westen geschmuggelt und erlangte
schnell Weltgeltung. Das erste Denkmal fiir die Opfer des Massakers
wurde 1976 errichtet und war pauschalisierend den ,,Sowjetbirgern und
Kriegsgefangenen® gewidmet, die hier von den nationalsozialistischen
Besatzern ermordet wurden. Erst seit 1991 erinnert ein Denkmal in der
Form eines Menorah-Leuchters an die jlidischen Opfer von Babyn Yar.



20

BIOGRAPHIEN

ARBEITEN MIT BIOGRAPHIEN Maria Ecker

Grundsitzliche Uberlegungen

Die hier angebotenen Arbeitsblatter enthalten mehrere kurze Biographi-
en Uber europdische Roma und Sinti." Biographien haben in den letzten
Jahren in der Vermittlungsarbeit sehr an Bedeutung gewonnen. Mit
ausschlaggebend dafiir ist die verstarkte Prasenz von Erzahlungen von
NS-Zeitzeuglnnen, die die Lebensgeschichte von Menschen in den Vorder-
grund der Geschichtsvermittlung riicken. Biographien wohnt eine emo-
tionale Qualitat inne, die gerade bei Jugendlichen Neugier und Empathie
wecken kann. Meist mochten sie mehr erfahren tiber diesen Menschen,
seine Hintergriinde, das ,,davor” und das . danach®. Sie sind beriihrt, den-
ken nach, entwickeln weiterfiihrende Fragen. Die Arbeit mit einer oder
mehreren Biographien eignet sich deshalb besonders gut als Tlir6ffner in
ein Thema. Wichtig ist dabei, die Biographien nicht isoliert zu betrachten,
sondern sie in ihren historischen Kontext einzubetten.

Die angesprochene emotionale Qualitat von Biographien erfordert einen
sorgsamen und verantwortungsvollen Umgang. Lebensgeschichten laden
zum Ein- und Mitfiihlen und zur Identifikation ein, mitunter 16sen sie
auch Scham- und Schuldgefiihle aus. Hier ist es wichtig, den Schiilerin-
nen Moglichkeiten anzubieten, um mit ihren Emotionen zu ,,arbeiten
(siehe Vorschlag 10). Eine emotionale Uberwiltigung behindert histori-
sches Lernen und verhindert auch das Einnehmen der fiir einen quellen-
kritischen Blick ntigen Distanz. Denn wenn Menschen tiber ihr Leben
erzahlen, treffen sie immer eine Auswahl. Und wenn andere dann diese
Lebensgeschichten aufschreiben und weitererzahlen, treffen auch sie
wieder eine Auswahl. Biographien sind wie ein Fenster, durch das wir auf
die Geschichte eines Menschen schauen. Wir erfahren zwar so einiges,
sehen aber dennoch nur einen kleinen, sehr begrenzten Ausschnitt eines
Lebens.

Arbeiten mit Biographien meint meistens die Beschaftigung mit den
Lebensgeschichten der Opfer — und das ist gut und wichtig so. Aber: Die
TaterInnen bleiben dadurch oft unbenannt. Verfolgung und Ermordung
ist aber nicht etwas, das Roma und Sinti einfach so widerfuhr. Auch die
Taterlnnen als Handelnde miissen sichtbar gemacht werden.

Uberblick tiber »biographische“ Arbeitsblatter:

Karl Stojka (A7, C 3, E 8, Mauthausen), Wilhelm Trollmann (C 6), Bernhard Steinbach (C 7),
Erna Lauenburger (D 5), Settela Steinbach (D 9), Ceija Stojka (E 1), Aleksandr Baurov (E 3),
Josef Serynek (E 4), Sofia Taikon (E 5), Zoni Weisz (E 6), Else Schmidt (E 7), Max Bamberger
(A 2, Massaker Hrastina)
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Dass die biographische Beschaftigung mit Taterinnen und Zuschauerln-
nen die Vermittlungsarbeit bereichern kann, ist inzwischen ebenso un-
bestritten wie die Erkenntnis, dass dieser Zugang eine grofRe Herausfor-
derung darstellt. Didaktikerlnnen bewegen sich auf diesem (noch) recht
diinnen Eis entsprechend vorsichtig und unsicher. In den hier angebote-
nen Unterrichtsmaterialien werden die Taterinnen mehrfach benannt,
allerdings nicht in Form von Kurzbiographien. Einer der didaktischen
Vorschlage basiert aber auf der Beschaftigung mit der Lebensgeschichte
eines Taters.

Die meisten der folgenden zehn Vorschlage zielen auf die inhaltliche
Auseinandersetzung mit den Kurzbiographien, andere beschaftigen sich
damit, wie diese Geschichten entstehen. Die Vorschldge 1und 2 eignen
sich als allgemeine Einfiihrung ins biographische Arbeiten und kénnen
gut mit den nachfolgenden Impulsen kombiniert werden. Die Vorschldge
3-8 beziehen sich ganz konkret auf die Unterrichtsmaterialien. Die letz-
ten beiden Impulse schlieBlich sind zur Vertiefung und/oder als Nachbe-
reitung gedacht.



Didaktische Vorschldge

A] Allgemeine Einfiihrung ins biographische Arbeiten

1] Auf biographischer Spurensuche
Diese Ubung ist als Einstieg fiir biographische Rechercheauftrage gedacht.

Sozialform: Kleingruppe
Dauer: 15 min. (+ Hauslibung)

Stellt euch vor, ihr begebt euch auf biographische Spurensuche und wollt Informationen {iber einen
Menschen herausfinden.

Wie geht ihr bei eurer Spurensuche vor? Wo sucht ihr nach Informationen?

Auf welche Schwierigkeiten konntet ihr dabei stoRen?

Teilt eure Ergebnisse mit den anderen Kleingruppen und sammelt sie in einer Liste.

Als Haustibung:
Suche dir eine Person aus, mit der du dich ndher beschaftigen mochtest: Settela Steinbach (D 9),
Zoni Weisz (E 6), Else Schmidt (E 7).
Versuche, weitere biographische Informationen liber diesen Menschen herauszufinden.

Nach der biographischen Spurensuche:
Welche der von euch in der Kleingruppe gesammelten Ergebnisse haben sich besonders bewahrt?
Wo kann die Sammlung noch erweitert werden?

2] Biographisches Erzahlen
Diese Ubung soll auf einfache Weise sichtbar machen, was biographisches (Nach)Erzihlen
beeinflusst.

Sozialform: Partnerarbeit
Dauer: 20 - 30 min.

Uberlege dir drei Fragen, die du deinem Partner tiber sein/ihr Leben stellen willst.

Befragt euch anschlieBend gegenseitig.

Uberlege fiir dich alleine: Wie ist es befragt zu werden? Was erzdhlst du? Worlber sprichst du nicht?
Wie ist es Fragen zu stellen?
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B]

Stellt die Ergebnisse eures Gespraches im Plenum vor.

Wenn dein Partner iber das Gesprach berichtet hat, nimm Stellung: Bin ich mit dieser Nacher-
zahlung einverstanden? Was fehlt? Was war nicht fiirs Plenum bestimmt?

Diskussion: Wodurch wird biographisches Erzdhlen beeinflusst?

Konkret auf Unterrichtsmaterialien bezogen

3]

Welche Geschichte spricht mich an?
Diese Methode eignet sich besonders gut als Einstieg in das Thema. Die Schiilerinnen orientieren
sich an ihren eigenen Interessen und entwickeln weiterfiihrende Fragen.

Dauer: 20 min.

Im Raum liegen Kopien aller biographischen Arbeitsblatter auf. Die Schiilerinnen gehen durch den
Raum und suchen sich spontan ein Blatt aus, das sie anspricht und mit dem sie arbeiten mochten.
Sie beantworten anschlieRend fiir sich folgende Fragen:

Warum hast du diese Geschichte ausgewahlt?

Was erfahrst du tber die Geschichte des abgebildeten Menschen?

Was erfahrst du tber die Geschichte der Roma und Sinti allgemein?

Formuliere drei Fragen, die du zu diesem Menschen/zu diesem Thema hast.

AnschlieRend werden die Ergebnisse in der Kleingruppe oder im Plenum besprochen. Die Fragen
der Schiilerinnen kdnnen Hinweise geben, welche Kapitel der Unterrichtsmaterialien als nachstes
behandelt werden.

4]

BIOGRAPHIEN

Die Stojkas
Beispielhafte Beschaftigung mit der gut dokumentierten Geschichte einer europdischen
Roma Familie.

Grundlage: Arbeitsblatter Karl Stojka (A7, C 3, E 8, Mauthausen), Ceija Stojka (E 1).
Dauer: 1 Unterrichtseinheit

Betrachte zunachst die Fotos der Arbeitsbldtter und notiere spontan deine Gedanken und Gefiihle.
Was erfahrst du aus den Arbeitsbldttern tiber die Geschwister Karl und Ceija Stojka?

Formuliere je eine Frage, die du zum Leben von Karl und Ceija Stojka hast.

Fiir eine Ausstellung sollst du die Arbeitsblatter in eine Reihenfolge bringen. Wie ordnest die
Arbeitsblatter an und warum?



5] Weiterleben
Erfahrungsgemal interessieren sich die Schiilerinnen sehr fiir das Leben der Zeitzeuginnen nach
1945. Wie haben sie mit ihren Erfahrungen weiter gelebt? Das Arbeitsblatt E 1 eignet sich gut zur
Bearbeitung dieses Themas.

Dauer: 1 Unterrichtseinheit

Lies das Blatt und bearbeite zunachst den Bereich ,Eure Aufgabe®.

Suche nach Informationen liber das Leben von Ceija Stojka. Konzentriere dich dabei auf die Zeit nach
1945.

Stell dir vor, du reist in das Jahr 1953 und triffst auf Ceija Stojka und ihre Tochter. Was mochtest du
ihr sagen bzw. was mochtest du sie fragen? Wie verlauft die Begegnung? Schreibe nach deiner
»Reise“ einen Brief an einen Freund/eine Freundin und berichte, wie die Begegnung verlaufen ist.
Vor einigen Jahren hat die inzwischen langst erwachsene Tochter Silvia Jurs in einem Interview
gesagt:,Ich habe viel Angst. Immer wieder kommt das hoch, dass ich Angst habe vor

Menschen auf der Strae. In den letzten zehn Jahren wachst wieder so ein Schwamm, ganz
unsichtbar. Und die Gemeinheit und Brutalitat nimmt immer mehr zu.“

Stell dir vor, du triffst Frau Jiirs heute. Was mochtest du ihr sagen bzw. sie fragen?

6] Wer sind die Tater und Taterinnen?
Am Beispiel des ,Rasseforschers” Robert Ritter soll das Thema Taterschaft bearbeitet werden.

Arbeitsblatt: C 2 (Robert Ritter)
Dauer: 1 Unterrichtseinheit

Betrachte das Bild auf Arbeitsblatt C 2 und beschreibe Robert Ritter (rechts) so genau wie moglich.
Mit welchen Eigenschaften wiirdest du Robert Ritter aufgrund des Fotos beschreiben?

Suche nach Informationen liber das Leben von Robert Ritter und erstelle einen kurzen Lebenslauf.
Wie passen diese Informationen zum Bild?

Welche Folgen haben die Handlungen von Ritter?

7] Vorurteile Gestern und Heute
Diese Ubung zeigt, ausgehend von den Biographien dreier Roma und Sinti, die Relevanz von
Vorurteilen in Vergangenheit und Gegenwart.

Dauer: 30 min.
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In Kleingruppen: Beschéftigt euch entweder mit dem Arbeitsblatt E 6 (Zoni Weisz), E 7 (Else Schmidt)
oder E 8 (Karl Stojka).

Welchen Einfluss haben die Vorurteile gegen Roma und Sinti auf das Leben von Zoni Weisz, Else
Schmidt, Karl Stojka?

Beschreibt das Leben eines Menschen, dessen Leben heute von den Vorurteilen anderer

beeinflusst ist.

Tauscht eure Ergebnisse mit den anderen Gruppen aus.

Uberlegt, welche Moglichkeiten ihr habt, diesen Vorurteilen etwas entgegen zu setzen.

8]

BIOGRAPHIEN

Vier Biographien — ein Mensch

Am Ende dieser Ubung liegen vier Versionen einer Lebensgeschichte vor. Die Schiilerlnnen arbeiten
in vier Gruppen. Jeder Gruppe steht ein unterschiedliches AusmaR an Informationen liber das Leben
von Karl Stojka zur Verfligung. Wahrend eine Gruppe nur Namen und Herkunft kennt, erhalten die
anderen Informationen iiber die Kindheit und Verfolgungszeit und/oder liber das Nachkriegsleben.
Ziel ist die intensive Auseinandersetzung mit einer Biographie (und den Vorstellungen, die sich
Schiilerlnnen von ihr machen).

Arbeitsblatter: A 2,A 3, A 4; A 7,E 8 Mauthausen
Dauer: 1 Unterrichtseinheit

In vier Gruppen:

Gruppe A: Lest zuerst als Hintergrundinformation die Arbeitsblatter, A 2, A 3 + A 4. Karl Stojka war ein
osterreichischer Roma, der 1931 geboren wurde. Wie stellt ihr euch das Leben von Karl Stojka vor?
Gruppe B: Lest das Arbeitsblatt A 7. Wie stellt ihr euch vor, dass das Leben von Karl Stojka weitergeht?
Gruppe C: Lest das Arbeitsblatt E 8. Wie stellt ihr euch das Leben von Karl Stojka vor dem Krieg vor?
Gruppe D: Lest die Arbeitsblatter A 7+ E 8 + Mauthausen. Fasst die Informationen lber das Leben
von Karl Stojka in wenigen Punkten zusammen.

Tauscht eure Ergebnisse, beginnend mit Gruppe A aus. So hort ihr vier verschiedene Biographien ein
und derselben Person.

Impulsfragen fiir die anschlieRende Diskussion:

Woher kommen eure Vorstellungen? Wie unterscheiden sich diese von den Informationen von
Gruppe D? Was ist der Unterschied zwischen Vorstellungen und Informationen? Woher nehmen wir
das,Wissen“ (oder das, was wir zu wissen glauben) tiber Menschen?
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C] Vertiefend und als Nachbereitung

9] Ein biographisches Arbeitsblatt erstellen

Dauer: mehrere Unterrichtseinheiten/Projektarbeit

Erstelle nach dem Muster von E 1ein biographisches Arbeitsblatt iber einen Menschen (z.B: Sinti/
Roma aus deiner Umgebung bzw. deinem Land; oder auch jemand, den/die du personlich kennst, wie
GroReltern oder Nachbarn).
Es enthalt folgende Elemente:

_ Uberschrift

_Foto

_ Text (z.B. Interviewauszug, Beschreibung liber Leben etc.)

_ Wusstet Ihr

_ Eure Aufgabe

_Zum Foto

Welche Informationen wahlst du aus, welche lasst du weg?
Die Arbeitsblatter werden in einer Ausstellung prasentiert. Bei der Er6ffnung kannst du den anderen
den Herstellungsprozess beschreiben.

BIOGRAPHIEN

10] Ich werde das Gefiihl (nicht) los...

Die intensive Beschaftigung mit Biographien 16st oft Emotionen aus. Folgende Methoden schaffen
Gelegenheiten, mit diesen Gefiihlen zu ,arbeiten®, sie los zu werden und - falls gewollt — mit
anderen zu teilen.

Dauer: 20 min.

Du hast dich einige Zeit mit einer Lebensgeschichte beschaftigt. Suche nach einem Wort, das deine
Stimmung am besten ausdriickt.
Schreibe das Wort auf ein Blatt Papier.

Wahle aus den folgenden Méglichkeiten eine aus.

Ohne Worte: Stelle dein Wort mit deiner Kérpersprache dar.

Verwandle dein Wort in Bewegung. Wie schnell/langsam, rund/eckig etc. fallen deine
Bewegungen aus?
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Welches Musikstiick driickt dein Wort, deine Stimmung am besten aus?
Umschreibe dein Wort fiir die anderen.

Welche Farbe hat dein Wort? Stelle das Wort in dieser Farbe als Zeichnung dar.
Vielleicht fallt dir auch eine ganz andere Moglichkeit ein, deine Stimmung/dein Wort auszudriicken...

Tausche in einer Kleingruppe dein Ergebnis aus. Arbeitet anschlieBend wieder in der GroBgruppe:
Gibt es Eindriicke, Erfahrungen etc. aus den Kleingruppen, die ihr berichten und liber die ihr euch
austauschen wollt?

Erstellt abschlieRend einen Cluster mit den Blattern, auf denen ihr zu Beginn ,,euer Wort
festgehalten habt.

BIOGRAPHIEN
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Fotos

ARBEITEN MIT FoTos Irmgard Bibermann

Fotos sind ein zentraler Bestandteil der vorliegenden Unterrichtsmateri-
alien tiber das Schicksal der europaischen Roma und Sinti. Diese kdnnen
auf unterschiedliche Weise im Unterricht eingesetzt werden: Sie ermogli-
chen den Einstieg in das Thema, veranschaulichen und problematisieren
Sachverhalte, sie werfen Fragen auf, bieten Diskussionsanldsse und sind
Quellen fiir Vergangenes.

Grundsitzliche Uberlegungen

Fotos sind herausfordernde Quellen: Sie vermitteln uns den Eindruck,

als konnten sie die Wirklichkeit abbilden. Tatsachlich zeigen sie oft nur
einen Ausschnitt der Realitat, der von den Fotografinnen ausgewahlt

und bisweilen sogar inszeniert wurde. Auch die Intentionen, wofiir Fotos
gemacht wurden, sind zu berlicksichtigen. Die vorliegenden Fotos wurden
z.B.von der Polizei zur Datenerfassung fiir kriminologische Zwecke sowie
von Medizinern und Volkskundlern fiir pseudowissenschaftliche Untersu-
chungen aufgenommen. Fast alle Fotos zeigen die Sichtweise der Mehr-
heitsbevolkerung auf eine von ihr an den Rand der Gesellschaft gedrang-
te Minderheit.

Fiir das Arbeiten mit Fotos ist es wichtig, die Wahrnehmung der Schii-
lerinnen nicht durch Bildlberschriften oder beigefiigte Erklarungen im
vornhinein zu lenken, daher finden sich einige Fotos ohne jede Beschrei-
bung fiir das kompetenzorientierte Arbeiten auf der Homepage.

Bei allen vorgestellten Unterrichtsvorschlagen ist das genaue Hinsehen
die Voraussetzung fiir die weitere Arbeit mit dem Bild. Bei der Beantwor-
tung der Frage, welchen Eindruck die Abbildung bei den Betrachterinnen
hinterlasst, welche Gedanken, Assoziationen, Geflihle, vielleicht auch
korperliche Reaktionen sie hervorruft, machen sich die Schilerlnnen

ihre eigene Rezeption bewusst. Sie nehmen ihre persénlichen Reaktio-
nen wahr und benennen sie. Bei der systematischen Beschreibung des
Bildinhalts geht es um Fragen, wie z.B. welches Motiv wurde ausgewahlt,
welche Perspektive, welcher Ausschnitt wurde gewahlt, wie ist das Foto
aufgebaut, was ist im Vordergrund, was ist im Zentrum. Sowohl fiir die
Bildbetrachtung, als auch die Bildbeschreibung und auch fiir die Bildinter-
pretation werden kreative Zugange aufgezeigt. Die Schilerinnen lernen
zu unterscheiden zwischen dem Sehen, Beschreiben und Interpretieren.
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Fotos

Sie erhalten ein Instrumentarium zur Wahrnehmung, ErschlieRung und
Einordnung von Fotos (siehe Methodensammlung).

SchlieBlich wird das Foto in den historischen Kontext eingeordnet. Dafiir
gibt es zu jeder Abbildung eine Kurzbeschreibung, in der — soweit be-
kannt - Fotograf, Entstehungsjahr sowie der Zweck bzw. die Funktion des
Bildes (wissenschaftlicher, kriminologischer, ethnologischer, journalisti-
scher Zusammenhang; Familienfoto) aufgezeigt wird. Dazu kdnnen die
Schiilerlnnen die Seite aufrufen, auf der das Foto in einem thematischen
Kontext mit Bilduiberschrift, Haupttext, Zusatzinformationen (,, Wusstet
ihr ...“) zu finden ist.

Anhand von mehreren Beispielen wird aufgezeigt, welche Methoden bei
der Arbeit mit jeweils ausgewahlten Bildern besonders geeignet sind.
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Methodensammlung: Arbeiten mit Fotos

Ziele:

Genaues Sehen, genaue Wahrnehmung fordern

Eigene Rezeption und Rezeptionsschritte deutlich machen: Eindriicke wahrnehmen und benennen
Fragen an Fotos stellen

Einfiihlendes Verstehen fordern: sich liber das Foto in das darauf festgehaltene Geschehen
einfuihlen, in Zeit, Ort, Personen, Ereignis (Wann, Wo, Wer, Was)

Fotos dekonstruieren

Fotos in den historischen Kontext einordnen

Fotos lesen
,Lies“ das Foto wie einen Text von links oben nach rechts unten, Zeile fiir Zeile. Nimm dabei alle
Einzelheiten genau wabhr.

Innere Leinwand
Betrachte das Foto aufmerksam. Schlie dann die Augen. Projiziere jetzt das Foto in deiner
Vorstellung auf eine Leinwand und lass es so auf dich wirken. Offne die Augen und vergleiche das
Leinwandbild mit dem Foto. Kannst du Unterschiede feststellen?

Fotos erzahlen
Bildet Paare. A schliel3t die Augen. B beschreibt A das Foto moglichst detailgetreu wie fiir einen
blinden Freund, eine blinde Freundin. Dabei ist es wichtig, nur mitzuteilen, was tatsachlich zu
sehen ist. Dann beschreibt A noch mit geschlossenen Augen, welches Bild er sieht.
Dann o6ffnet A die Augen und vergleicht sein inneres Bild mit dem vorliegenden Foto.
Es ist wichtig, sich vorher den Unterschied zwischen Beschreiben und Interpretieren bewusst
zu machen: Ich sehe einen groBen Mann am Fenster, der mit zusammengekniffenen Augen
auf die StraBe schaut (sehen). Ich sehe einen médchtigen Mann am Fenster, der angespannt auf
die Stralle schaut (interpretieren).

Fotos wirken lassen
Betrachte das Foto aufmerksam. Schreib dann auf:
Welche Gedanken, Assoziationen gehen dir durch den Kopf?
Welche Gefiihle ruft dieses Foto bei dir hervor?
Woran erinnert dich dieses Foto?
Finde eine/n Partner/in und tausche dich mit ihm/ihr tGiber deine Eindriicke aus.
Zum Abschluss werden blitzlichtartig Gedanken, Gefiihle, Assoziationen im Plenum verdffentlicht.

Fotos



Stummer Dialog
Bildet Gruppen aus vier Personen. Nehmt ein Blatt Papier. Betrachtet das Foto aufmerksam.
Sammelt jetzt Adjektiva, die flir euch das Bild beschreiben. Eine/r beginnt und schreibt das erste
Eigenschaftswort auf das Papier und reicht es ohne zu reden an den/die nachste weiter.
Das wird mehrmals wiederholt. Geht dann mit einer anderen Gruppe zusammen und stellt fest,
welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede es bei euren Beschreibungen gibt. Haltet sie fest.
Prasentiert das Ergebnis im Plenum.
Variante:
Der/die LehrerIn projiziert ein Foto an die Wand. Die Schiilerinnen betrachten es, sie stehen
dann auf und schreiben ihre Eindriicke an die Tafel oder auf ein Plakat. Sie machen dies ohne Worte,
solange bis keine neuen Einfalle mehr kommen.

Erste Eindrlcke
Betrachte das Foto fiir einige Sekunden. Lege es weg, wenn du am PC arbeitest, schau nicht mehr
hin. Schreib auf, was dir spontan dazu einfallt. Schau es nun wieder an und erganze bzw. vertiefe
deine bisherigen Aussagen.
Variante:
Der/ die Lehrerln projiziert ein Foto an die Wand, nimmt es nach ein paar Sekunden weg, die
Schilerinnen schreiben ihre spontanen Eindriicke auf. Dann wird es noch einmal an die Wand
projiziert und die bisherigen Aussagen werden erganzt bzw. vertieft.

Weitwinkel — Zoom
Betrachte das Foto aufmerksam. Geh dabei in folgender Weise vor: Stelle deine Augen auf
Weitwinkel, d.h. versuche das ganze Bild zu sehen. Vielleicht musst du es dafiir weiter weg halten,
wenn du am PC arbeitest, musst du aufstehen, um den Abstand zum Bild zu vergroBern. Stell dann
deine Augen auf Zoom, d.h. versuche nur ein Detail zu erfassen. Dann gehe wieder auf Weitwinkel
und schlieBlich noch einmal auf Zoom, um ein neues Detail genau ins Auge zu fassen.
Finde eine/n Partner/in und zeige ihr/ihm deine Zoom-Details,indem du sie/ihn bittest zunachst
die Augen zu schlieRen. Dann bedecke mit weil3en Bldttern das Foto so, dass nur das Detail zu
sehen ist. Auf den Impuls ,klick!“ 6ffnet er/sie die Augen und sieht den Bildausschnitt. Wechsel.

Vordergrund — Hintergrund / Zentrum - Rand
Betrachte das Foto aufmerksam, nimm dabei wahr, was im Bildvordergrund bzw. im Hintergrund,
was im Bildmittelpunkt und was am Bildrand zu sehen ist. Welche Wirkung wird dadurch erzeugt?
Uberlege, ob das vom Fotografen beabsichtigt wurde oder ob es zufillig geschehen ist.

Fotos
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Bildausschnitte

Nimm ein Blatt weiRes Papier und decke Teile des Fotos ab. Schau dir z.B. nur das obere Drittel des
Fotos an, dann das untere Drittel, dann die Mitte. Mit Hilfe von mehreren weifl3en Blattern kannst
du dir kleine Ausschnitte des Bildes anschauen. Was fallt dir dabei auf? Was verandert sich dadurch
in deiner Wahrnehmung?

Fotos bereisen

Lass zunachst deine Augen Uber das Foto wandern. Stell dir dann vor, du warst selbst in dieser Szene
und konntest dort herumgehen. Was horst du da (Gerdusche, Stimmen, Worte, Satze)? Was riechst
du? Was fiihlst du?

Variante:

Bereise das Bild mit den Augen. Stell dir vor, du kdmst auf deiner Reise in dieses Dorf, was kannst du
da in diesem Moment beobachten bzw. erleben? Schreib deine Beobachtungen und Erlebnisse auf.

Fotos befragen

Betrachte das Foto aufmerksam. Stell dann Fragen an das Bild:
Ich wundere mich, ob / liber ...

Ich mochte gerne wissen, ob ...

Ich frage mich, ob ...

Foto betiteln

Bildet Gruppen aus drei Personen. Stellt euch vor, ihr seid Journalistinnen bei einer Redaktions-
sitzung. Das Foto kommt auf die Titelseite eurer Zeitung. Findet eine passende Schlagzeile und
verfasst Kurzinformationen fiir die Bildunterschrift. Stellt das Ergebnis eurer Arbeit im Klassen-
plenum vor.

Fotos beleben

Wahle eine Person auf dem Foto und verfasse fiir sie eine kurze Rollenbiographie: Name, Alter,
groBter Wunsch, grofSte Befiirchtung. Erzahle dann aus der Perspektive dieser Person auf dem
Foto, was in dem Moment, der auf dem Bild festgehalten wurde, gerade passiert. Dann erzahle,
wie es 10 Minuten vorher war.

Fotos

Fotos sprechen lassen: Gedankenblasen

Wahle eine oder zwei Personen auf dem Foto aus und liberlege, welche Gedanken ihnen in diesem
Augenblick durch den Kopf gehen. Male eine Gedankenblase und schreibe diese Gedanken hinein.
Bildet dann eine Gruppe aus drei Personen und tauscht euch dariliber aus. Wer hat welche Person
gewahlt und warum? Sind die Gedanken dhnlich oder unterschiedlich?



Fotos sprechen lassen: Dialog
Wahle zwei Personen auf dem Foto und stelle dir vor, dass sie miteinander sprechen.
Verfasse einen kurzen Dialog zwischen den beiden.
Variante:
Wahle zwei Personen auf dem Foto und Uberlege, was sie in diesem Moment sagen konnten.
Male Sprechblasen und schreibe die Satze hinein.

Blickpunktwechsel
Stelle dir vor, du stehst auf der gegeniiberliegenden StraBenseite und beobachtest, was hier gerade
passiert. Schreibe deine Beobachtungen auf.

Perspektivisches Erzahlen
Stelle dir vor, du warst eine Person auf dem Bild, die als Beobachter/in im Hintergrund miterlebt,
was gerade passiert. Schreibe einen Brief an eine Freundin/einen Freund, indem du deine
Beobachtungen schilderst und deine Gedanken mitteilst.

Perspektivenwechsel
Betrachtet das Foto aufmerksam. Bildet Kleingruppen. Stellt dann ein Standbild, das den Fotoinhalt
nachbildet. Achtet auf alle Details in Mimik, Gestik, Haltung bzw. was im Zentrum des Fotos ist.
Uberlegt dann, wie das Foto ausfallen wiirde, wenn es eine Person auf dem Foto gemacht hitte.
Was wiirde sie ins Zentrum riicken? Welche Botschaft wiirde sie vermitteln wollen?

Vorher —Jetzt — Nachher
Bildet Kleingruppen. Stellt dann das Foto in einem Standbild mit moglichst allen Details nach.
Uberlegt, was 5 Minuten vorher passiert ist bzw. was 5 Minuten spater passieren wird und stellt
dazu ebenfalls jeweils ein Standbild.
Prasentiert eure Standbilder im Plenum. Die Zuschauerlnnen schlieBen die Augen, wahrend das
erste Bild auf die Blihne gestellt wird, beim Impuls ,,Augen auf“ sehen sie das Standbild, betrachten
es einige Augenblicke lang, dann schlieRen sie die Augen wieder. So wird bei allen drei Standbildern
verfahren. Im Kopf des Publikums entsteht so ein Kurzfilm.

Verschiedene Sichtweisen
Betrachtet das Foto aufmerksam. Bildet Kleingruppen. Nehmt nun nacheinander die Perspektive
jeder Person auf dem Foto ein. Berichtet aus der jeweiligen Sichtweise dariiber, was gerade passiert.
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Beispiele aus den Unterrichtsmaterialien

Arbeitsblatt A.1

Foto lesen
,Lies“ das Foto von links oben nach rechts unten, Zeile fiir Zeile. Nimm dabei alle Einzelheiten
genau wabhr.

Bildausschnitte

Nimm ein Blatt weiRes Papier und decke Teile des Fotos ab. Schau dir z.B. nur das obere Drittel des
Fotos an, dann das untere Drittel, dann die Mitte. Mit Hilfe von mehreren weiRen Bldttern kannst
du dir kleine Ausschnitte des Bildes anschauen. Was fallt dir dabei auf? Was verandert sich dadurch
in deiner Wahrnehmung der Abbildung?

Foto betiteln

Bildet Gruppen zu drei Personen. Stellt euch vor, ihr seid Journalistinnen bei einer Redaktions-
sitzung. Das Foto kommt auf die Titelseite eurer Zeitung. Findet eine passende Schlagzeile und
verfasst Kurzinformationen zum Foto fuir die Bildunterschrift. Stellt das Ergebnis eurer Arbeit
im Klassenplenum vor.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite A.1. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.

Arbeitsblatt A.3

Fotos

Weitwinkel —Zoom

Betrachte das Foto aufmerksam. Gehe dabei in folgender Weise vor: Stelle deine Augen auf
Weitwinkel, d.h. versuche das ganze Bild zu sehen. Vielleicht musst du es dafiir weiter weg halten
oder wenn du am PC arbeitest, musst du aufstehen, um den Abstand zum Bild zu vergroRern. Stelle
dann deine Augen auf Zoom, d.h. versuche nur ein Detail zu erfassen. Dann gehe wieder auf
Weitwinkel und schlieBlich noch einmal auf Zoom, um ein neues Detail genau ins Auge zu fassen.
Finde eine/n Partner/in und zeige ihr/ihm deine Zoom-Details, indem du sie/in bittest zunachst die
Augen zu schlieRen. Dann bedecke mit weillen Blattern das Foto so, dass nur das Detail zu sehen ist.
Auf den Impuls  klick!“ 6ffnet er/sie die Augen und sieht den Bildausschnitt. Wechsel.

Foto befragen

Lasse deine Augen nochmals iiber das Foto wandern und stelle nun Fragen zum Bildinhalt. Mache
das auf folgende Weise:

_Ich wundere mich, ob / Uber ...
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_Ich mochte gerne wissen, ob ...
_Ich frage mich, ob ...
Die Fragen werden im Plenum gesammelt und von der Leitung auf einem Plakat notiert.

Vermutungen duBern

_ Welchem Zweck diente wohl das Foto?
_Weshalb wurde es gemacht?

_ Welcher Eindruck soll erzielt werden?

_ Welche Botschaft soll vermittelt werden?

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite A.3. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde. Versucht die oben gestellten
Fragen zu beantworten und schaut nach, inwieweit eure Vermutungen zutreffen.

Arbeitsblatt A.6

Fotos

Innere Leinwand

Betrachte das Foto aufmerksam. Schliee dann die Augen. Projiziere jetzt das Foto in deiner Vorstel-
lung auf eine Leinwand und lasse es so auf dich wirken. Offne die Augen und vergleiche das Lein-
wandbild mit dem Foto. Kannst du Unterschiede feststellen?

Blickpunktwechsel
Stelle dir vor, du stehst auf der gegentiberliegenden StraRenseite und beobachtest, was hier gerade
passiert. Schreibe deine Beobachtungen auf.

Vorher —Jetzt — Nachher

Bildet Kleingruppen (max. 5 Personen). Stellt dann das Foto in einem Standbild mit moglichst allen
Details nach. Uberlegt dann, was 5 Minuten vorher passiert ist bzw. was 5 Minuten spater passieren
wird und stellt dazu ebenfalls jeweils ein Standbild.

Prasentiert eure Standbilder im Plenum. Die Zuschauerlnnen schlieBen die Augen, wahrend das ers-
te Bild auf die Biihne gestellt wird. Beim Impuls ,,Augen auf“ sehen sie das Standbild, dann schlie-
Ben sie die Augen wieder. So wird bei allen drei Standbildern verfahren. Im Kopf des Publikums
entsteht so ein Kurzfilm.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite A.6. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.
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Arbeitsblatt B.3

Fotos erzahlen

Bildet Paare. A schliel3t die Augen. B beschreibt A das Foto moglichst detailgenau wie fiir einen blin-
den Freund, eine blinde Freundin. Dabei ist es wichtig, nur mitzuteilen, was tatsdchlich zu sehen ist.
Dann beschreibt A noch mit geschlossenen Augen, welches Bild er sieht. Dann 6ffnet A die Augen
und vergleicht sein inneres Bild mit dem vorliegenden Foto.

Es ist wichtig, sich vorher den Unterschied zwischen Beschreiben und Interpretieren bewusst zu
machen: Ich sehe einen groen Mann am Fenster, der mit zusammen gekniffenen Augen auf die
StralRe schaut (Sehen). Ich sehe einen machtigen Mann am Fenster, der angespannt auf die StraRe
schaut (Interpretieren).

Fotos sprechen lassen: Dialog

Wahle zwei Personen auf dem Foto und stelle dir vor, dass sie miteinander sprechen. Verfasse einen
kurzen Dialog zwischen den beiden.

Variante:

Wahle zwei Personen auf dem Foto und liberlege, was sie in diesem Moment sagen kdnnten. Male
Sprechblasen und schreibe die Satze hinein.

Verschiedene Sichtweisen

Betrachtet das Foto noch einmal aufmerksam. Nehmt nun in einer Kleingruppe nacheinander die
Perspektive jeder der drei Personen im Bildvordergrund und einer Person im Bildhintergrund ein.
Berichtet aus der Sichtweise der jeweiligen Person auf dem Foto, was gerade passiert.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite B.3. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch,
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.

Arbeitsblatt B.7

Fotos

Fotos bereisen

Lasse zundchst deine Augen liber das Foto wandern. Stelle dir dann vor du warst selbst in dieser
Szene und konntest dort herumgehen. Was horst du da (Gerdusche, Stimmen, Worte, Satze)? Was
riechst du? Was fiihlst du?

Variante:

Bereise das Foto mit den Augen. Stelle dir vor, du kamst auf deiner Reise in dieses Dorf. Was kannst
du da in diesem Moment beobachten bzw. erleben? Schreibe deine Beobachtungen und Erlebnisse
auf.
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Vordergrund — Hintergrund

Betrachte das Foto nochmals aufmerksam. Nimm dabei wahr, wer im Vorder- bzw. im Hintergrund
des Bildes zu sehen ist. Welche Wirkung wird dadurch erzeugt? Uberlege, ob das vom Fotografen
beabsichtigt ist oder ob es zufallig geschehen ist.

Fotos sprechen lassen: Gedankenblasen

Wahle eine oder zwei Personen im Bildvordergrund und eine oder zwei im Bildhintergrund und
uberlege, welche Gedanken ihnen in diesem Augenblick durch den Kopf gehen. Male eine Gedan-
kenblase und schreibe diese Gedanken hinein.

Bildet dann eine Gruppe zu drei Personen und tauscht euch dartiber aus. Wer hat welche Person
gewahlt und warum? Sind die Gedanken dhnlich oder unterschiedlich?

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite B.7. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch,
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.

Arbeitsblatt C.2

Fotos

Stummer Dialog

Bildet Gruppen zu vier Personen. Nehmt ein Blatt Papier. Betrachtet das Foto aufmerksam. Sammelt
jetzt Adjektiva, die fiir euch das Bild beschreiben. Eine/r beginnt und schreibt das erste Eigen-
schaftswort auf das Papier und reicht es ohne zu reden an den/die nachste weiter. Das wird solange
gemacht, bis euch keine Woérter mehr einfallen. Geht dann mit einer anderen Gruppe zusammen
und stellt fest, welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede es bei euren Beschreibungen gibt. Hal-
tet sie fest. Prasentiert das Ergebnis im Plenum.

Variante:

Der/die LehrerIn projiziert ein Foto an die Wand. Die Schiilerinnen betrachten es, sie stehen dann
auf und schreiben ihre Eindriicke an die Tafel oder auf ein Plakat. Sie machen dies ohne Worte, so-
lange bis keine neuen Einfdlle mehr kommen.

Foto befragen

Lasse deine Augen nochmals tiber das Foto wandern und stelle nun Fragen zum Bildinhalt. Mache
das auf folgende Weise:

_Ich wundere mich, ob / tber ...

_Ich mochte gerne wissen, ob ...

_Ich frage mich, ob ...

Die Fragen werden im Plenum gesammelt und von der Leitung auf einem Plakat notiert.



38

Perspektivenwechsel

Bildet nun Kleingruppen. Stellt dann ein Standbild, das den Fotoinhalt nachbildet. Achtet auf alle
Details in Mimik, Gestik, Haltung, bzw. was im Zentrum des Fotos ist. Uberlegt dann, wie das Foto
ausfallen wiirde, wenn es die Frau auf dem Foto gemacht hatte. Was wiirde sie ins Zentrum riicken?
Welche Botschaft wiirde sie vermitteln wollen? Stellt ein Standbild dazu.

Prasentiert eure beiden Standbilder im Plenum.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite C.2. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch,
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde. Versucht auch Antworten auf die
oben gestellten Fragen zu finden.

Arbeitsblatt C.10

Fotos

Fotos wirken lassen

Betrachte das Foto aufmerksam. Schreibe dann auf:

_ Welche Gedanken, Assoziationen gehen dir durch den Kopf?

_ Welche Gefiihle ruft dieses Foto bei dir hervor?

_Woran erinnert dich dieses Foto?

Finde eine/n Partner/in und tausche dich mit ihm/ihr tiber deine Eindriicke aus. Zum Abschluss wer-
den blitzlichtartig Gedanken, Gefiihle, Korperreaktionen im Plenum veréffentlicht.

Vordergrund — Hintergrund

Lasse deine Augen nochmals liber das Foto wandern. Nimm dabei wahr, was im Vorder- bzw. im
Hintergrund des Bildes zu sehen ist. Welche Wirkung wird dadurch erzeugt? Uberlege, ob das vom
Fotografen beabsichtigt ist oder ob es zufdllig geschehen ist.

Foto betiteln

Bildet Kleingruppen. Stellt euch vor, ihr seid Journalistinnen bei einer Redaktionssitzung. Das Foto
kommt auf die Titelseite eurer Zeitung. Findet eine passende Schlagzeile und verfasst Kurzinforma-
tionen zum Foto fiir die Bildunterschrift. Stellt das Ergebnis eurer Arbeit im Klassenplenum vor.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite C.10. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch,
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.
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Arbeitsblatt D.8

Fotos

Erste Eindriicke

Betrachte das Foto fiir einige Sekunden. Lege es weg, wenn du am PC arbeitest, schaue nicht mehr
hin. Schreibe auf, was dir spontan dazu einfallt. Schaue es nun wieder an und erganze bzw. vertiefe
deine bisherigen Aussagen.

Variante:

Der/die Lehrerln projiziert ein Foto an die Wand, nimmt es nach ein paar Sekunden weg, die Schii-

lerlnnen schreiben ihre spontanen Eindriicke auf. Dann wird es noch einmal an die Wand projiziert
und die bisherigen Aussagen werden erganzt bzw. vertieft.

Foto befragen

Lasse deine Augen nochmals liber das Foto wandern und stelle nun Fragen zum Bildinhalt. Mache
das auf folgende Weise:

_Ich wundere mich, ob / tber ...

_ Ich moéchte gerne wissen, ob ...

_Ich frage mich, ob ...

Die Fragen werden im Plenum gesammelt und von der Leitung auf einem Plakat notiert.

Perspektivisches Erzahlen

Stell dir vor,du warst der Junge, der vom Gartenzaun aus die Szene beobachtet. Schreib einen Brief
an eine Freundin/ einen Freund, in dem du deine Beobachtungen schilderst und deine Gedanken
mitteilst.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite D.8. Vergleicht eure Eindriicke und
Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum Foto. Erkundigt euch,
wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.
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Zusatzmaterialien: HODONIN U KUNSTATU

Fotos

Stummer Dialog

Bildet Gruppen zu vier Personen. Nehmt ein Blatt Papier. Betrachtet das Foto aufmerksam. Sammelt
jetzt Adjektiva, die fuir euch das Bild beschreiben. Eine/r beginnt und schreibt das erste Eigen-
schaftswort auf das Papier und reicht es ohne zu reden an die/den Nachste/n weiter. Das wird so-
lange gemacht, bis euch keine Worter mehr einfallen. Geht dann mit einer anderen Gruppe zusam-
men und stellt fest, welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede es bei euren Beschreibungen gibt.
Haltet sie fest. Prasentiert das Ergebnis im Plenum.

Variante:

Der/die Lehrerln projiziert ein Foto an die Wand. Die Schiilerinnen betrachten es, sie stehen dann
auf und schreiben ihre Eindriicke an die Tafel oder auf ein Plakat. Sie machen dies ohne Worte, so-
lange bis keine neuen Einfalle mehr kommen.

Fotos beleben

Wabhle eine Person auf dem Foto und verfasse fiir sie eine kurze Rollenbiographie: Name, Alter,
groter Wunsch, grote Beflirchtung. Erzahle dann aus der Perspektive dieser Person auf dem Foto,
was in dem Moment, der auf dem Bild festgehalten wurde, gerade passiert. Dann erzahle, wie es 10
Minuten vorher war. Stelle eine Vermutung an, wie es 10 Minuten nachher sein wird.

Foto einordnen

Geht auf der Homepage www.romasintigenocide.eu zur Seite HODONIN U KUNSTATU. Vergleicht
eure Eindriicke und Uberlegungen mit den dortigen Sachinformationen und den Angaben zum
Foto. Erkundigt euch, wann, von wem, zu welchem Zweck dieses Foto gemacht wurde.
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STEREOTYPE

UBER DIE ENTSTEHUNG VON STEREOTYPEN GESCHICHTSBILDERN — WESHALB
UND WIE SOLCHE BILDER DEKONSTRUIERT WERDEN KONNEN Robert Sigel

Geschichte ist nicht einfach die Darstellung des Geschehenen. Geschichte
ist Auswahl, Wertung, Verbindung und Sinnstiftung. Historikerlnnen sind
die handelnden Expertinnen in diesem Prozess. Ihr Handeln findet nicht
im leeren Raum statt, sondern innerhalb konkreter Gesellschaften. Das
Resultat dieses Handelns ist die Geschichte, die geschrieben und vermit-
telt wird: ein bestimmtes historisches Narrativ.

Diese historischen Narrative sind also Konstruktionen. Bei der Konstruk-
tion von Narrativen werden Selbstbilder und Fremdbilder geschaffen;
Bilder der eigenen Gruppe als Selbstbilder (Familie, Ethnie, Nation, Ge-
schlecht, religiése Gemeinschaft usw.), und Bilder der anderen Gruppe als
Fremdbilder (Familie, Ethnie, Nation, religidse Gemeinschaft usw.).

Zur Herstellung solcher Bilder verwendet man Stereotype, also feste
Zuschreibungen von Eigenschaften und Verhaltensweisen. Stereotype
sind nicht identisch mit Vorurteilen: Vorurteile enthalten stets negative
Zuschreibungen — Zuschreibungen in Form von Stereotypen hingegen
konnen positive, negative oder auch neutrale Bewertungen enthalten.

Historische Narrative und die in ihnen enthaltenen Bilder miissen immer
wieder an der Realitdt gemessen und lberpriift werden. Bilder, Selbst-
bilder und Fremdbilder kénnen sich verfestigen. In dieser Verfestigung
entfernen sie sich von der Wirklichkeit und bilden diese nicht mehr ab.
Besonders deutlich wird die Notwendigkeit solcher Uberpriifung beim
Bild der sogenannten , Zigeuner®. Es war lange und ist noch stets ein Bild
der verdichteten und verfestigten Stereotype, fern der Realitat. Dieses
Bild wurde zur Grundlage von Stigmatisierung, Entrechtung, Verfolgung
und Volkermord.

Die Uberpriifung historischer Narrative und der Bilder, die diese enthal-
ten, ist auch Bestandteil des historischen Lernens, und zwar in Lernpro-
zessen innerhalb und auBerhalb der Schule. Das Verfahren der sogenann-
ten Dekonstruktion ist eine solche Uberpriifung. Die Dekonstruktion
macht den Prozess der Entstehung eines geschichtlichen Narrativs deut-
lich, indem sie seine Konstruktion sichtbar macht. In der Dekonstruktion
werden grundsitzliche Uberlegungen und Fragen an das untersuchte
Narrativ herangetragen:
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STEREOTYPE

_Ist das dargestellte Geschehen belegbar?

_Ist das dargestellte Geschehen reprasentativ?

_ Welche Zusammenhange, Ursachen, Folgen werden bei der Darstellung
genannt?

_Welche Zusammenhange, Ursachen, Folgen werden angedeutet und
nahegelegt, ohne dass sie belegt werden?

_ Welche moglichen Zusammenhange, Ursachen, Folgen werden auBer
Acht gelassen?

_ Welche anderen, abweichenden, entgegen gesetzten Argumente und
Erklarungen sind moglich?

_ Welche Interessen verbergen sich moglicherweise hinter einer
bestimmten Darstellung?

Zur Dekonstruktion von Stereotypen konnen unterschiedliche didaktische
Wege beschritten werden. Die Wahl der Methoden hangt von zahlreichen
Voraussetzungen ab. Hierzu gehoren: das Alter der Schilerinnen und
Schiiler, ihr Vorwissen, ihre Fragekompetenz, ihre Gelibtheit im Umgang
mit den einzelnen Methoden, ihre Urteilsfahigkeit und Reflexionsfahig-
keit etc. Viele dieser Voraussetzungen gelten auch fiir die Lehrpersonen.
Die Materialien dieser Webseite bieten zahlreiche Moglichkeiten, die im
Folgenden erlauterten didaktischen Methoden in die Praxis umzusetzen.

Der Perspektivwechsel:

Perspektivwechsel bedeutet den Versuch, den Anderen mit dessen eige-
nen Augen zu sehen.

Er bedeutet ebenso, sich und die eigene Gruppe auch mit den Augen des
Anderen zu betrachten, aus dessen Blickwinkel heraus zu sehen.

Der Versuch, sich in die andere Perspektive zu versetzen, ist nicht leicht.
Rollenspiele als szenische Darstellung, das Schreiben von Tagebuch, Brie-
fen, Songtexten, auch Versuche kiinstlerischer Gestaltung konnen einen
Ausgangspunkt fiir einen solchen Wechsel der Perspektive bilden.

Zeugnis gebende/r Beobachter/in:

Auch in diesem Fall geht es letztlich um einen Perspektivwechsel: Zur Be-
urteilung eines Geschehnisses wird eine unabhangige Darstellung eines
neutralen Beobachters/einer neutralen Beobachterin benétigt. Moglich
ist hier etwa die Form eines gerichtlichen Rollenspiels oder einer anderen
Art der Verhandlung, in der ein Sachverhalt geklart werden muss. Diese
Methode kommt dem starken moralischen Gerechtigkeitsgefiihl Jugend-
licher entgegen.
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STEREOTYPE

Einzelner und Gruppe - Ubereinstimmungen und Abweichungen:
Stereotypisierte Darstellungen von Gruppen sind immer Verallgemei-
nerungen. Sie libersehen zwangslaufig die Individualitat der einzelnen
Mitglieder der Gruppe. Sie unterschlagen damit auch zwangslaufig die
Unterschiede und Abweichungen. Anhand zahlreicher Gegebenheiten
wie etwa Essverhalten und Tischsitten, Regeln und Normen in der Familie,
oder an Freizeiterwartungen und Freizeitverhalten kann dies sichtbar
gemacht werden. Solche Erkenntnis aus dem eigenen Lebensbereich kann
als analytisches Instrument genutzt werden: So, wie das Selbstbild der
eigenen Gruppe (Schulklasse, Familie, Ethnie, Geschlecht, religiose Ge-
meinschaft usw.) seine hermetische Geschlossenheit verliert, kann diese
Erkenntnis auch fiir Fremdbilder gelten.

Lebensgeschichten neu erzahlen oder weitererzadhlen:

Roma und Sinti — wie Mitglieder anderer verfolgter Gruppen —haben
Lebensgeschichten, die gewaltsam unterbrochen wurden. Wenn diese
spater fortgesetzt werden konnten, so doch nur unter lebenslangen
schweren traumatischen Folgen. Die gewaltsam beendeten Lebensge-
schichten in die Gegenwart hinein weitererzahlen zu lassen, bedeutet,
Méglichkeiten zu entwerfen, die frei sein kénnen von den bekannten
stereotypen Gruppenzuschreibungen.

Diese und weitere mogliche didaktische Wege fiihren zu den eingangs
genannten grundsatzlichen Uberlegungen und Fragen. Im jeweiligen
konkreten Zusammenhang fiihren sie weiter zu einer genauen
Betrachtung, Analyse und Diskussion der Stereotype, ihrer Entstehung,
Begriindung und Wirkung.

Sachkenntnis und genaues Wissen sind Voraussetzung jeder Dekonstruk-
tion; die Materialien dieser Webseite stellen diese zur Verfligung.



